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RESUMO

O presente artigo € uma reflexao tedrica na qualizamos um dialogo entre a obra
da literatura infantil de Elias Jos&ma escola assim, eu quero para mioom
autores em estudo (BARBOSA, 1998, 2007; FACCI, 200RUENTES;
LONGAREZZI, 2013). O livro infantilUma escola assim, eu quero para nmarra a
trajetoria escolar de Rodrigo, um menino que vedosdtio para a cidade estudar,
“doidinho para aprender a descobrir os segredosh@vea no encontro das letras”
(2007, p. 7). No inicio, ele teve muita dificuldaden ser aceito pela professora e
pelos colegas, tanto pelas diferencas de linguagyeime eles como pelas dificuldades
vivenciadas entre eles. No entanto, num certo ci@gou uma nova professora que
gostava de histérias, poesias, cancdes, alegriaegpeitava a identidade dos
educandos, e tudo mudou.... O livro infantil citadeem como, as diversas obras
estudadas, nos remetem a discussdo acerca do gapescola enquanto uma das
instituicbes organizadoras do conhecimento soécsbénico-cultural produzido,
espaco de socializagcdo e apropriagdo do mesmo.aBaseos estudos realizados,
observamos que somente um sistema educacional dmutam principios
democraticos, que garantam aos cidadaos a poskitidi de adquirir instrucdo, pode
realizar uma educacao democréatica, sendo a escodanponente fundamental. Neste
sentido, uma escola de orientacdo dialética devétamee para a educacgao
multifacética dos estudantes, integrando-os a vsdaial, as probleméticas da
ciéncia, da técnica e da arte, desenvolvendo oscésp fisico, afetivo, intelectual,
estético e técnico simultaneamente. Nosso estudgp6e um dos varios subprojetos
gue ora encontram-se em desenvolvimento, integradoprojetoPoliticas Publicas

e Educacdo da Infancia em Goias: historia, concegs;0projetos e praticas,
desenvolvido pelo Nucleo de Estudos e Pesquisatnfdacia e sua Educacdo em
Diferentes Contextos (NEPIEC) da Faculdade de Ecliewala Universidade Federal
de Goias.
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INTRODUCAO

O educador comeca a compreender agora que
enguanto a crianca se adentra na cultura, nao
s6 toma algo dela,ndo somente assimila e se
enriqguece com o que esta fora dela, sendo que
a prépria cultura reelabora em profundidade a
composicdo natural de sua conduta e d4 uma
orientacdo completamente nova a todo o curso
de seu desenvolvimento.
Vygotski

O presente artigo € uma reflexdo tednaajual realizamos um dialogo entre a
obra da literatura infantil de Elias Jodéma escola assim, eu quero para micom
autores em estudo (BARBOSA, 1998, 2007; FACCI, 200RUENTES;
LONGAREZZI, 2013).

Com base em uma perspectiva socio-hispédialética, desenvolvemos uma
pesquisa bibliografica. A questao central a que pmpusemos responder no limite
deste artigo e relaciona-se com a teméatica do Grd@oTrabalho 09: Didatica,
Pratica de Ensino e Estagio e diz respeito a qualagdo dos estudos realizados com
o livro infantil Uma escola assim, eu quero para rf?iim

A obraUma escola assim, eu quero para mmarra a histéria de Rodrigo, um
menino que veio da zona rural para a cidade estudarinicio, ele teve muita
dificuldade em ser aceito pela professora e pelokgas pelas diferencas de
linguagem e de vivénciasntre eles. No entanto, num certo dia, chegou uman
professora que gostava de histérias, poesias, eancélegria e respeitava a

identidade dos educandos, e tudo mudou.... Pama Bloas:

Ha escolas para criancas e escolas para adultosmématura. As
escolas para criancas devem ter a cara e o jelesd® trabalho escolar
devera ser desenvolvido com alegria, ludicidade oenmeténcia. Sé
valera e ficara para sempre o que mexeu com O imdag, com a
sensibilidade e a inteligéncia da crianca. As Igdais gostosas séo as
mais ladicas, as menos tedricas, as mais desafiadoNdo hé
aprendizagem quando a escola se afasta do interdasgensibilidade e
do espirito infantisUma escola assim, eu quero para mirsonta uma
histéria de professores e alunos, que chega adsrési de um modo
também ludico, mégico e gostoso (2007, p. 30; grdo autor).
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Nosso estudo compde um dos varios subprejque ora encontram-se em
desenvolvimento, integrados ao projeRoliticas Publicas e Educacdo da Infancia
em Goias: histdria, concepcdes, projetos e praticassenvolvido pelo Nucleo de
Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educacaoifemeites Contextos (NEPIEC)
da Faculdade de Educacédo da Universidade Feder@bde (BARBOSA, 2003).

UM DIALOGO COM A OBRA

A obra escolhid&Jma escola assim, eu quero para mimarra a trajetoria
escolar de Rodrigo, um menino que veio do sitipaprar com sua avé na cidade e
estudar. O livro inicia narrando a histéria de Rgdr sua primeira experiéncia na
escola, pois ele néo tinha frequentado a Educagéantil anteriormente, enquanto
vivia ho campo. “Veio doidinho para aprender a aédso os segredos que havia no
encontro das letras” (2007, p. 7). O livro infamids remete a discussao acerca do
papel da escola enquanto uma das instituicbes mgaoras do conhecimento socio-
histérico-cultural produzido, espaco de socializagdapropriacdo do mesmo.

Partindo do estudo dos documentos oficiabserva-se que, a educacéo
brasileira, considerada como campo de conhecimeafgoatuacdo profissional e de
politica educacional publica, vem ganhando conternonais nitidos e,
consequentemente, os debates e embates que emansen thterior adquirem maior
visibilidade e consisténcia. A partir da promulgacda Constituicdo Federal de
1988 do Estatuto da Crianca e do Adolescemt® 1990, dd_ei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacionaém 1996, doPlano Nacional de Educacaem 2001 e da
legislacdo educacional em nivel federal, estaddadtrital e municipal, mudancas
significativas vém sendo introduzidas nas areas imidtnativa e pedagodgica da
Educacéo.

Verificamos que as novas proposi¢cdes ikganfatizam, dentre varios
aspectos, os “direitos sociais a educacao, a saittapalho, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e fanma, a assisténcia aos
desamparados”, na forma @onstituicdo Federal de 198&0 seu Artigo 6°, bem
como no Artigo 205, a “educacdo, como direito ddo® e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colabéao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo pa&aeeKcicio da cidadania e sua

qualificacdo para o trabalho”.
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OEstatuto da Crianca e do Adolescemle 1990, que dispde sobre a protecéo
integral a crianca e ao adolescente, reafirma amAsggo 53 as orientacdes citadas
acima e pontua no Artigo 15 que a “crianca e o asloénte tém direito a liberdade,
ao respeito e a dignidade como pessoas humanasaasgo de desenvolvimento e
como sujeitos de direitos civis, humanos e sogjaantidos na Constituicdo e nas
leis” (BRASIL, 2007, p. 25).

Neste contexto social, politico, ecomémme cultural, aLei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacionaglomulgada em 1996, no seu Artigo 2°, esclarece gue
“educacdao, dever da familia e do Estado, inspimaas principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidadeleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadangua qualificacdo para o
trabalho”.

Em meio a esse cenario e baseado emestudos, Marilda Goncalves Dias

Facci (2004) ressalta que o papel da educacéo pemspectiva vigotskiana.

Vigotski construiu sua teoria numa sociedade em geeinstalava o
socialismo. Ap6s a Revolucdo de 1917, a Unido Swmaé com a
eliminacdo da ideologia estatal burguesa, voltopae as necessidades
de estabelecer novas relagcfes de producdo, nesseregime. Nesse
contexto poés-revolucionario, a ciéncia, a tecnodogie o
desenvolvimento cultural passaram a ser recursosessarios a
superacdo das classes sociais existentes, entemdeatsbsa forma,
conduzir a sociedade ao socialismo e, num momerdstepior, ao
comunismo. [...].

A educacdo do povo e das novas geracfes passa @aesessaria e a
escola assume um importante papel naquela socied¥dgotski,
profundo estudioso do marxismo, sabia da import&nma construcédo de
um novo ser humano por meio da educacado. A educaxd@scola e o
professor estariam a servico da sociedade. [...].

Dessa forma, percebe-se que a pratica do professmor que estar
totalmente empenhada em educar os alunos numa poficecomunista
de mundo. Vigotski entendia que os professores idane apropriar-se
do desenvolvimento cultural e técnico para podeograntar o processo
educativo de acordo com tal concepc¢édo (2004, p-11%9AH.

Neste sentido, Roberto Valdés Puentédsi@réa Maturano Longarezzi(2013)
analisam, sob a base da filosofia marxista e deopsgia historico-cultural, o papel
da educacdo como ferramenta social pela qual o ho®enserido, mergulhado e
imerso na sua cultura.

Dentro da tradicdo marxista e histérico-culturalpi fatribuida a
educacdo a responsabilidade de oferecer as condicdes pam
homem efetue a apropriacdo da cultura criada pemamidade ou pelas
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geracBes precedentes, em cujo processo ele eladbart@dm sua préopria
humanidade, desenvolve sua consciéncia, pois namasee humano, o
humano se constréi. Em outras palavras, deve sgyorsabilidade da
educacdo propiciar a condicdo biossocial, por m&#& producédo de
ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos,uds, habilidades que
sd0 necessarios — junto com o0s bens materiais a gaminar a
realidade e transforméa-la (2013, p. 5; grifo dosoaess).

Ainda no tocante a educacao, os autooesuam:

Ao produzir saber cientifico e sistematizado, o komcria também as
condi¢cdes basicas para a sua insercdo na sociedadea qual garante
ndo apenas a prépria sobrevivéncia, como individiimgular que é, mas
também perpetua o futuro da humanidade. A exis&&nesma do homem
como ser social, dotado de psique humana, tem unmgem e uma
mediac&o social e histdrica. E por intermédio dacag¢do, entendida em
sua mais ampla acep¢cdo como transmissdo da cutterama a outra
geracdo, que o individuo entra em contato com aeg&pcia humana e
dela se apropria. Precisamente, o processo de Bpt@jp constitui a
forma exclusivamente humana de aprendizagem (PUENTE
LONGAREZZI, 2013, p. 5).

Nesta perspectiva, Ivone Garcia Barbog08) numa versdo socio-historico-

dialética ressalta que:

A educacgado constitui-se historicamente em uma @aatisocial,

objetivando transmitir e divulgar certas formas dsdividade e

conhecimentos articulados a partir da interacdo spiestabelece entre
os homens e destes com o mundo so6cio-material. nRoaém da

necessidade de transmissédo e reproducao de salheedsicacdo abrange
também a invencdo de novos conhecimentos e a tamatdo dos

conteddos e praticas culturais nas mais variadasmgdes educativas
(1998, p. 105).

Por isso, para a autora, o ato de ensemaontra-se incorporado ao processo

educativo,

entendendo-se por ‘ensino’ qualquer ato intenciodal mostrar ou
fornecer signos, apontar significados e conceitosste é, dispor ou
arranjar signos e significados para serem apropsad a fim de que a
criangca possa construir relacdes mediadas com seio mocial e
cultural. Acredita-se que a crianca ndo se colopanas como mero
receptor de conhecimentos prontos, produzidos agdoda historia da
humanidade. Pelo contrario, estando estes conhexaseem constante
movimento e sendo passiveis de transformagdo, ancai tem a
possibilidade de participar enquanto sujeito capainterferir na forma
ou na direcdo da conducdo do ensino proposto. Adenma@amo ja se
insinuou antes, a partir dos conhecimentos a sexgmpriados, poderao
ser construidas diferentes relacdes entre elesieor@sultaria em novos
conhecimentos. Por esta razdo, é que nos pareaeariafirmativa de
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Vygotsky (1988b/1979) de que a consciéncia € umcaohecimento.
Podemos pensar que o processo pelo qual se cadnatitonsciéncia
implica a construcdo de interconexdes entre 0s ecimihentos e o seu
dominio pela crianca, podendo, a partir deste mscede apropriacdo
ativa das produc¢des humanas individuais e colefivkes um sentido
préprio aos significados, aparentemente cristalizaém conceitos ou
em forma de apreciacdes, emocBes e comportameBAREOSA,
1997, p. 10).

E adverte quanto ao uso da palavra cantedo, pois 0 mesmo € produto do
trabalho humano, resultante de um pensar sobrerrdetado objeto, fenémeno,

situacdo, processo ou relacao.

O conhecimento esta imbricado na existéncia da nadégultura, tendo-

se que admitir que ndo existe um Unico conhecimentainda, que este
nunca esta completamente acabado, ou seja, poderonstatar a
existéncia de conhecimentos cientificos, cotidianosticos, estéticos,
éticos e tecnoldgicos, todos eles em movimentoderafirmacado ora de
reformulacdo ou de caduquice. Nesse sentido, aerdias que uma
crianca, desde seu nascimento, passa a se apraggiarma cultura,

aceitamos que ela estd em contato, em iniUmeraacéitis e a0 mesmo
tempo, com véarios aspectos e tipos de conhecimeR&ézonhecemos,
pois a integracdo entre o desenvolvimento individea social. O

dominio dos meios culturais transforma as fung¢dsgyicas infantis

nao apenas no conteddo do pensamento, mas nas Soomamodos

operacionais de pensar. A linguagem é reconhecidéendundamental
nesse processo (BARBOSA, 1998, p. 105-106).

As andlises anteriores nos remetem andieéde Rodrigo junto a sua familia e
0s seus conhecimentos. Ao iniciar o ano letivo seota, ele observa que nao sabia
falar como doutor, mas sabia “tirar leite, cuidaasdvacas, separar os bezerros,
plantar e colher” (p. 9). No inicio, ele teve nauidificuldade em ser aceito pela
professora e pelos colegas, tanto pelas diferededsiguagem entre eles como pelas
dificuldades enfrentadas. “Ninguém podia errar glee[a professora] virava galinha
choca. E os meninos e meninas, sabichbes e bemdivdsts, estavam sempre
prontos para tirar sarro da cara de Rodrigo” (p. 8)

Ele queria desistir da escola, voltaraparsitio. A diretora conversou com ele,
explicou que a professora estava nervosa porqueva&sjravida e seus partos eram
dificeis, apesar disso ndo dar direito a ela debayndele. No outro dia, ela iria sair de
licenca e viria uma nova professora para subst#uNo entanto, para Rodrigo ele se
sentia triste, arrasado, ignorante.

__ Eu sb burru. Num vd memo aprendé.
_ Vocé é inteligente e vivo. S6 de olhar eu conhe@mnino assim. Esta

acostumado no sitio, onde tudo é diferente, e phtra a escola. Isso é
natural. Sempre aconteceu e vai acontecer. Com nopde arrumara
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amigos. Vai aprender a falar dos dois jeitos. imaa a escola e aprender
bem. E preciso dar tempo ao tempo. Vocé sabe dspeequer dizer?

Ele ndo sabia e ela explicou direitinho. Rodrigom réncontrou jeito de
dizer ndo. Sofrendo, esperou a nova professora£)JQ807, p. 13).

Dando continuidade a histéria analisada, no outia, cchegou a nova
professora, Dona Celinha, que gostava de histérpssias, cancles, alegria e
respeitava a identidade dos educandos, e tudo mud@omecou dizendo bom-dia e
guerendo saber “o nome de todos, onde moravam,uéoggstavam ou ndo na vida e
na escola, quais eram as dificuldades. Rodrigakiufo seu nome” (p. 15).

A nova professora inventava sempre mitnfas de ensinar: lia livros de
historias, poesias, parlendas, “distribuia fichasncsilabas para a turma montar
palavras”, “enchia a sala de propagandas colorl® os alunos reconhecerem 0s
nomes dos produtos anunciados”, “punha no quadraamses de todos os alunos, e
lam descobrindo outras palavras dentro deles” @, tom os nomes formava um
mapa poético, inventava poemas e o0s alunos tamiidam diferente da primeira
professora, Dona Marisa, que ensinou “lvo viu a .EA&va viu a uva. Didi deu um
dado ao Dodo. A bola bateu bem na boca do Beto9)® Rodrigo ndo consegui nem
ler, nem escrever e muito menos entender o pordguiexto.

Diante da nova realidade vivenciada podiigo no seu cotidiano educativo,
Puentes e Longarezzi (2013) em seus estudos agsinglie, somente um sistema
educacional pautado em principios democraticos, gaeantam aos cidadaos a
possibilidade de adquirir instrucdo, pode realizara educacdo democratica, sendo a

escola o componente fundamental. Com efeito, cabscala

a responsabilidade de encaminhar os esfor¢cos pafarmacdo do
interesse ativo e efetivo pelos conhecimentos, cprestituem a base do
desenvolvimento integral dos estudantes. A escola énstituigcéo

socialmente criada como espag¢o de humanizagd®senvolvimento do

homem, pela via da experimentacdo de mudancas qualéativa sua
vida psiquica, mediante as novas formacdes (lingaggpercepcéo,
representacdo, imaginacdo, memoria ldgica, atengimcentracao,
raciocinio légico, pensamento tedérico, resolucdo meblemas etc.)
constituidas nos processos de ensino-aprendizag@WENTES;

LONGAREZZI, 2013, p. 5-6; grifos dos autores).

Partindo das afirmativas dos autores eadalise da historia em estudo,
observa-se que a nova professora encaminhava ‘s&€f@scos para a formacao do
interesse ativo e efetivo” dos educandos pelos eoimmentos. No entanto, apesar de
Rodrigo estar gostando das aulas de Dona Celirdrég vez, ela “marcou uma sexta-
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feira para todo mundo contar uma histéria vivida eacutada”. Rodrigo preferiu
faltar & aula, pois ndo queria falar e ter que ataregozacéo e correcao dos colegas
e da professora. “Ele nao queria voltar a odias@k de novo” (p. 21).

Os estudos de Barbosa (1997) contribuem signifieatiente para
compreendermos, numa abordagem socio-historiceetical, as experiéncias
educativas vivenciadas por Rodrigo, que veio dopammara estudar na cidade, para

aprender novos conhecimentos na escola.

Quando investigamos o0 processo de constituicdo atthecimento e o
papel da aprendizagem no mesmo, somos obrigadossaperguntar
sobre aquilo que acontece nas diversas situacfes edsino-
aprendizagem com o sujeito cognoscente. A abordagfio-historico-
dialética nos estimula a reafirmar a importanciaagaendizagem para o
desenvolvimento, negando, por outro lado, a con@epge educacédo
como sindnimo de mera ‘transmissdo’ de saberedeniss. Além dessa
transmisséo, o processo educativo implica em sabeme construcéo,
vivos e, portanto, em transformacéao.

Admitimos, entdo, queparte dessa elaboracdo do conhecimento
depende da prépria crianga que, interagindo com stjes,
conhecimentos pré-existentes e com situacdes diimadas (do ponto
de vista das rela¢des interindividuais, dos seuspmpos sentimentos,
compreensfes particulares da realidade, visGesurait concretizadas
em suas linguagens verbais e corporais etc), dmndrn na
transformacdo do que vira a ser conhecido e no daeera ser
proposto.[...].

O processo de aprendizagem implica em parte, semidd( na
apreensdo e compreensdo de definicbes claras aaprais, ordenagéo
e estruturacéo das percepcdes e ideias, na foratdlizdas experiéncias
do conhecimento através de conceitos, na aquistidicompeténcias
(habilidades, tipos de pensamento etc) especificdglemais,
simultaneamente, aprender envolve também voltagsBdar com o
imprevisto, pensar de forma nova o0 que vai senddocamo
cotidianamente como tarefa a ser resolvida, tardoescola como em
outros contextos. Ou seja, a crianca precisa masgaberta a criacdo e
a configuracdo de novas redes de conhecimento (BA®B 1997, p.
125-126; grifo da autora).

Mesmo evitando perder o encantamento pehaa professora e pela escola,
Rodrigo retornou as aulas e certo dia, a profesapeaeceu com um violdo e cantou
com a turma. Depois, perguntou quem sabia tocan¢ac sozinho. “Foi um siléncio
total” (p. 24). Para desespero de Rodrigo a dieetoontou que ele sabia cantar e
todos, juntos, em coro, pediram para ele cantaenf®utro jeito, Rodrigo pegou o
violdo, acertou as cordas do jeito dele e soltowba no Menino da porteira. Foi
tanto bis que ele acabou cantando até o que ndoapedE sem pedir desculpas pelo

sucesso” (p. 25; grifos do autor).
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E assim, Rodrigo soltou a lingua, “contoistorias vividas com caboclos,
vacas, bezerros, familia e plantas”, “passou aasenaior atracdo nas festas” da
escola (p. 26).

E interessante considerarmos as divessamcdes de ensino presentes na
histéria Uma escola assim, eu quero para mibem como no cotidiano das
instituicbes educativas,atentando para as formas como se estruturam as

aprendizagens dos educandos, conforme ressalta8ai997).

Endente-se aqui que aprender significa mais do gimplesmente
adaptar-se, ou seja, a aprendizagem é um proces®o emvolve
incorporacdo e apropriacdo pela crianca de habipsaticas, ideias,
valores e conceitos, produzidos e organizados ticdmente no bojo
dos diferentes grupos e classes sociais e da eulfirapropriagcédo, por
sua vez, implica em conhecer (analisar, sintetizialacionar, comparar
e generalizar (via conceitos gerais), compreendeonjugar o
significado a um tema). E possivel ao longo do psso de
aprendizagem, construir novas formas de pensar eradgir aos
problemas que vdo sendo colocados; pode-se optar qmnstrucdo de
novos instrumentos, recombinar as linguagens, cni@vos conceitos
etc. Isso, obviamente depende de como a criancaammlera dos
diferentes signos, simbolos e significados, de coeta os utiliza
enquanto mediadores (BARBOSA, 1997, p. 149).

A historia narra o processo de aprendépagyivenciado por Rodrigo e retrata
gue o que o deixava “mais louco de alegria é qae discrevia e amava muito a
escola. Ja nao ficava vermelho quando errava ar fal ao escrever uma palavra.
Chegava a fazer piada dos préprios erros” (p. 26).

Neste sentido, uma escola de orientacdética deve voltar-se para a
educacao multifacética dos estudantes, integrarsda-vida social, as probleméaticas
da ciéncia, da técnica e da arte, desenvolvendoaggectos fisico, afetivo,

intelectual, estético e técnico simultaneamenteacedo com Barbosa (1998).

Assim, além de socializar conhecimentos historicatmeproduzidos e
acumulados e aperfeigoar habilidades, cabe a esydmar as criancas
a compartilharem ativamente (ndo sem contradicdetensdes) dos
diversos valores sociais (culturais e de class®carem informacdes e
conhecimentos, vivenciarem papeis e estabelecenmdticps criativas e
construtivas da sociedade contemporanea, servindoeaaguracao de
novas formas de mediacédo (p. 108).

Dando continuidade a histétiama escola assim, eu quero para mirfdepois
de seis meses de errar e acertar, de sorrir, cacitiar e aprender” (p. 260), Dona

Celinha comunicou sua saida, pois dona Marisa\dHar. As criangas e 0s pais
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gueriam que ela ficasse, mas nao era possivel.rdfize entdo, uma festa de

despedida.
E, dona Marisa, a primeira professoraaol.. “mais solta e com a cara feliz”

(p. 28). Quando pediu que trouxessem a cartilhadrigo questionou para que, pois

ja sabiam ler.

Com a turma concordando e falando junto, dona Mavisi que teria de

inventar outros caminhos...

E ela foi descobrindo e trazendo para a sala miitst®rias encantadas,
muitos poemas gostosos, desenhos, quadrinhos, scaiséoridas e

engracadas. Inventava e inventavam. S6 ndo camargue ndo sabia,
mas deixou cantar quem soubesse. Ouvia sem coroigicasos e as
modas de viola de Rodrigo (JOSE, 2007, p. 28-29).

Diante da histéria narrada por José £éalas afirmacdes de Barbosa (2007):

E fundamental observarmos, por outro lado, que acadio cientifica
escolar ndo se resume nos aspectos intelectuais.d&morrer do

processo de ensino ocorre o desenvolvimento dassilpitisades

afetivas, das faculdades cognoscitivas da criamgagdolescente e do
adulto) e da formacdo das suas ideias, represeasag@ncepcdes do
mundo e de suas posturas sociais. Esses aspeatas fmbordados de
modo claro por Vygotsky, Wallon e Ganelin. Com bases discussdes
destes autores e nos resultados de nossos esfpaadsmos afirmar que
uma concepc¢do de educacdo que pretenda respeitatahdade da
personalidade e a integridade dos processos dendelsémento deve

orientar-se tanto para os aspectos emocional éeictigal, quanto para o
desenvolvimento da capacidade de autonomia, imptioa numa

discussado sobre assimilacdo consciente (2007, 42524

Na histéria narrada, observamos que Rjodioi mudando com a chegada da
professora Celinha. A partir dai, no lugar de medoergonha, passou a sentir
coragem. No lugar de zombaria, viu a camaradagem amegas. No lugar de

proibicdo, veio muita inspiracao.

A escola, que é um meio rico e diversificado, oferea criangca a
oportunidade de convivéncia com seus contemporareosncas da
mesma idade e mais velhas) e adultos de diferestatus. Neste
ambiente, a crianca estabelece uma série de redagbealém de
expressar sua afetividade, suas preferéncias enderea ser solidaria, é
estimulada no seu desenvolvimento moral, materialineelectual,
utilizando-se da linguagem para interiorizar esse&$ementos
experienciais e, outrossim, podendo fazer uso gala criar e contestar
(BARBOSA, 2007, p. 24-27).

Quem né&o deseja uma escola assim?



11

Especialmente uma escola “enquanto espl@capropriacdo do conhecimento
socialmente produzido, e portanto, de trabalholétt&al com referéncia a pratica
social” (KUENZER, 2000, p. 17). Uma escola que s&palugar de aprender a
interpretar o mundo para poder transforma-lo, &ipdo dominio das categorias de
meétodo e de conteudo que inspirem e que se transfor em praticas de
emancipacao humana em uma sociedade cada vez redisada pelo conhecimento”
(KUENZER 2000, p. 16).

Acredito que todos nés desejamos umalasassim.

A compreensdao materialista dialética dos
processos de desenvolvimento historico e
ontogenético da atividade, da psiqgue e da
personalidade do homem, formada na filosofia
e psicologia soviética, € a base da teoria
psicopedagégica do ensino e da educacao
desenvolvente das geracdes em crescimento. A
ideia fundamental desta teoria, criada na
escola cientifica de L. Vigotski, é a tese de que
0 ensino e a educacdo constituem as formas
universais do desenvolvimento psiquico das
criancas; nelas se expressa a colaboracéo
entre adultos e as criancgas, orientada a que
estas se apropriem das riquezas da cultura
material e espiritual, elaboradas pela
humanidade. O ensino e a educacao sdo os
meios com que o0s adultos organizam a
atividade das criancas, gracas a cuja
realizacdo estas reproduzem em si as
necessidades surgidas historicamente,
indispensaveis para a solucao exitosa das
diversas tarefas da vida produtiva e civica das
pessoas.
Vasili Davidov
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